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RESUMO

Este projeto tem como objetivo pensar e elaborar propostas de intervengdes de Educacdo Ambiental (EA) em uma perspectiva inclusiva.
Além disso, buscamos conscientizar e sensibilizar a comunidade sobre a importancia da acessibilidade para a efetivacdo da inclusdo
social e ainda estruturar atividades focadas em EA Inclusiva, que possam possibilitar o ato de aprender e brincar as criangas com
deficiéncia. As propostas foram idealizadas para o novo parque acessivel do Jardim Botanico Municipal de Santos “Chico Mendes”, a
partir de um modelo de ficha de intervencéo. As fichas produzidas foram avaliadas na perspectiva do desenho universal para a
aprendizagem (DUA), e verificamos dessa maneira que as propostas elaboradas estéo alinhadas com os principios do DUA, sendo,
portanto, atividades de Educagdo Ambiental Inclusiva.

Palavras-Chaves: Educacdo Ambiental; Educacdo ndo formal; Educacdo inclusiva; Desenho Universal para a Aprendizagem;
Vigotski.

Inclusive Environmental Education: proposed activities for the first accessible and inclusive
park in Baixada Santista (Brazil)

ABSTRACT

This project aims to think and elaborate proposals for Environmental Education (EE) interventions in an inclusive perspective. In
addition, we seek to raise awareness and sensitize the community about the importance of accessibility for the effectiveness of social
inclusion and also to structure activities focused on Inclusive Education, which can enable the act of learning and playing to children
with disabilities. The proposals were conceived for the new accessible park of the Santos Municipal Botanical Garden "Chico Mendes",
from a model of intervention form. The produced worksheets were evaluated from the perspective of universal design for learning
(UDL), seeking to verify if the proposals are aligned with the principles of UDL, being, therefore, activities of Inclusive Environmental
Education.
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1. Introducéo

O ato de brincar contribui no processo de aprendizagem e desenvolvimento de uma criancga, nos aspectos
afetivo, cognitivo, cultural, emocional, fisico e social. Por meio do ludico, do brincar, a crianga e 0 adolescente
canalizam suas energias, vencem suas dificuldades, modificam sua realidade, estimulam sua criatividade e
aprendem e se desenvolvem de maneira prazerosa (Winnicot,1995).

A crianca com deficiéncia pode ser impedida do brincar quando o ambiente impde diferentes obstaculos.
Obstaculos e barreiras que precisam ser retirados do espaco, pois a partir do momento que a crianca é privada
do brincar, pode provocar nela outras restricdes de ordem emocional e social (Takatori, 2003). Se faz
necessario proporcionar condi¢Bes para que as criangas possam desenvolver plenamente suas potencialidades,
respeitando a diferenga de todos para terem livre acesso independente de sua condi¢do emocional, fisica,
intelectual ou sensorial.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia— L13146 (BRASIL, 2015, art 3°, inciso
1), a acessibilidade é definida como a condicdo e a possibilidade de alcance para a utilizagdo, com autonomia
e seguranca, de edificacBes, equipamentos urbanos, espagos, mobiliarios, transporte, servicos e sistemas de
comunicacao, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. “O acesso igualitario a todos os
espacos da vida é um pré-requisito para os direitos humanos universais e liberdades fundamentais do cidadao.
O esforgo rumo a uma sociedade inclusiva ¢ a esséncia do desenvolvimento social sustentavel” (BRASIL,
2001, p. 1). Todos, com ou sem deficiéncia, tém o direito de estar inseridos em espacos inclusivos e precisam
ter, nesses ambientes, seus direitos assegurados. Temos uma legislacdo nacional e internacional que nos
permite justificar legalmente este direito. O reconhecimento e a valorizagdo da diferenga vém se tornando um
importante principio para a vida em sociedade.

Procurando fortalecer o enfrentamento dos desafios e a construgdo de espacos e projetos capazes de
superar 0s processos histéricos de exclusdo, nas ultimas décadas, surgiram diferentes tratados, declaracfes
e legislacdes. Dentre essas a Declaracdo Universalde Direitos Humanos (1948), a Declaragdo de Salamanca
(1994), a Convengdo Internacional da Pessoa com Deficiéncia (2007) e, especificamente no Brasil, a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015),
gue entrou em vigor em janeiro de 2016. Esses documentos ratificam a necessidade de garantir direitos que
contribuam para o processo de insercdo das pessoas com deficiéncia na sociedade. Nesse sentido, pesquisas
como a nossa visam contribuir com o processo de inclusdo social.

A Educagdo Ambiental (EA) é um saber interdisciplinar destinado a desenvolverconhecimentos e
habilidades para a conservacéo e preservacdo do meio ambiente em sua totalidade. A EA Inclusiva (EAI)
preocupa-se com a construgdo do conhecimento, buscando alternativas que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem, para que as pessoas comdeficiéncia possam interagir melhor com o meio ambiente. O principal
eixo de atuacdo desta deve ser a igualdade, a solidariedade e o respeito a diferenca, através de formas
democraticas de atuacdo baseadas em praticas interativas e dialogicas (Maciel et al., 2010).

Segundo Reisetal. (2016, p. 20) “A EA e a Educagio Inclusiva (EI) sdo areas educacionais que auxiliam
0 sujeito na apropriacdo do uso dos seus direitos e deveres sociais, oferecendo possibilidades de participacéo
em defesa da qualidade de vida dos seres humanos”. A EA Critica como uma forma de questionar os modelos
econdmicos e sociais da sociedade atual, sensibilizar e transformar pensamentos e atitudes para uma vida em
maior harmonia com a natureza e a EI como uma ferramenta de transformacdo social e reflexao sobre conceitos
e valores sociais, ambas essenciais para a formagdo do sujeito. Surgindo o questionamentosobre a
concepcao de praticas pedagodgicas de EA associadas a El.

Promover a inclusdo, em todos os espacos, € buscar quebra paradigmas. Justificamos a presente pesquisa
por identificarmos a necessidade de ampliar os espacos inclusivos, onde todos tenham o direito de ser, estar
e participar e para além disso, abordar a temética de EA em uma perspectiva inclusiva.

Ponderamos que é necessario investir em propostas inclusivas de EA em espacos como o Jardim
Botanico Municipal de Santos “Chico Mendes” (JBMSCM). Buscamos, mesmo que de maneira singela,
combater as praticas discriminatérias ao elaborar atividades de EA que acolham todas as criangas,
contribuindo para a efetivacdo da incluséo, pois quem convive com as diversidades desde cedo se torna um
cidaddo mais consciente e integrado.

O objetivo geral da nossa pesquisa é pensar e elaborar propostas de intervengGes de EA em uma
perspectiva inclusiva para o0 JBMSCM. E temos como objetivos especificos: conscientizar e sensibilizar a
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comunidade sobre a importancia da acessibilidade para a efetivacdo da inclusdo social e fomentar atividades
focadas em EAI, que podem possibilitar o ato de aprender e brincar as criangas com deficiéncia.

2. Educacao néo formal, Educagéo Ambiental e o Jardim Botanico de Santos

Faz-se relevante superar a concepgdo de educacdo escolar atrelada a educacdo formal, como a Unica
detentora do potencial de formagdo do cidaddo e incentivar o desenvolvimento integral em suas maltiplas
potencialidades (emocional, espiritual, intelectual e social) através da valorizacdo dos diferentes territdrios
educativos (Barros, 2018).

Segundo a perspectiva do desenvolvimento humano de Vigotski (2007), a qual tem como um dos pontos
centrais de sua teoria, que o processo de aprendizagem ocorre do coletivo para o individual, ou seja, a interacéo
social (ambiente, contexto e sujeitos) tem forte poder de transformacdo. Para o autor aprendemos e nos
desenvolvemos nas relagBes com os outros e com o meio, viabilizando assim todos 0s processos de educagéo
guer sejam formais, ndo formais ou informais.

A educacdo ndo formal é um processo que busca a formacdo plena do individuo, pautada na
problematizacdo do cotidiano, principalmente em questdes ambientais, culturais, politicas e sociais. E
construida coletivamente, de forma dialdgica, respeitando e valorizando a diversidade, com a finalidade de
formar um cidadéo critico, participativo e que compreenda 0 mundo ao seu redor. Difere-se da educacéo formal
principalmente em relacéo ao espago e tempo, pois acontece fora do contexto escolar, com duragéo variavel,
flexibilizacdo e em maltiplos ambientes. Ja em relagdo a informal, quanto a intencionalidade da acdo, pois na
educacdo ndo formal o aprendizado ndo ocorre de maneira organica, ha uma preocupacdo de que o
conhecimento seja absorvido e gque resulte em possiveis mudancas sociais (Gadotti, 2005; Gohn, 2006).

Segundo Gohn (2011), a educacdo tem sido proclamada como uma das areas-chave para enfrentar os
novos desafios desenvolvidos pela globalizagdo e pelo avanco tecnoldgico na era da informagdo. Nesse
cenario, observamos uma ampliagdo do conceito de Educacdo, que ndo se restringe mais aos processos de
ensino-aprendizagem dentro das escolas e institui¢des formais, transpondo 0s muros escolares para espagos de
casa, lazer, trabalho e entre outros (Gohn, 2011, p. 17). A grande relevancia que a educacdo ndo formal passou
a ter, na década de 90, decorre das mudancgas na economia, na sociedade e no mundo do trabalho. E nesse
contexto, a EA ganha destaque dentro dos temas abordados pela educagdo ndo formal.

A EA surge a partir de conferéncias mundiais e fortemente ligada a movimentos sociais, em resposta a
crise ambiental sofrida pela sociedade contemporanea. Ela nasceu como uma alternativa ao consumismo, a
desigualdade social e a devastagdo dos recursos naturais, pautas essas fundamentadas no capitalismo (Ramos,
2001). Amorim evidencia o alinhamento entre EA e a educagéo ndo formal:

As possibilidades de constitui¢do, pela Educacdo, de sujeitos criticos, autbnomos, participativos e
emancipados vao ao encontro de vérias intengdes dos movimentos ambientalistas, em especial, aqueles
que trabalham em espacos néo institucionalizados. [...] A Educagcdo Ambiental € povoada, entdo, de
posturas, ideiase praticas que referendam as relagdes bastante fortes entre a¢des educativas, condi¢Ges
sociais especificas e transformagdo da realidade (vida, sujeitos, sociedade,ideologias etc.) (Amorim,
2005, p.144).

A Lei n®9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), define a EA como
“processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, art. 1°).

A EA é um grande processo de desconstrucao e reconstrucao a relacdo sociedade-natureza, que visa
uma profunda mudanca em sua estrutura, promovendo o debate critico sobre os valores coletivos e
individuais, os padrdes de consumo e a visdo contemporénea de progresso. Buscando, dessa forma, a
reorganizacdo do meio ambiente, a valorizacdo da cidadania e a consolidacdo de uma sociedade sustentavel.
A EA ndo s0 se preocupa com a construcdo de novos conhecimentos e habilidades, mas também com o uso
destinado a eles e as interagdes sociais possiveis a partir deles (Philippi Jr; Pelicioni, 2014).

Considerando a relevancia da EA, se faz necessario espacos de educacdo ndo formal onde o assunto
pode e deve ser abordado, nesse cenario pontuamos a relevancia dos Jardins Botanicos.

Os Jardins Botanicos tém forte potencial educativo, principalmente em relacdo & defesa da
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biodiversidade e a construcdo de uma consciéncia ecoldgica. Geralmente, € uma area verde delimitada,
cercado por espacos urbanos, para fins de alfabetizacdo ecoldgica, conservacao, exposic¢do e pesquisa. Por ser
um ambiente tdo oposto a realidade cotidiana, onde muitas vezes ndo ha contato com a natureza, ele possui a
capacidade de despertar novos aprendizados, estimular a curiosidade, motivar interesse e cuidado, quanto ao
bioma regional, e satisfazer um senso de identidade aos visitantes (Pivelli, 2005; Queiroz et al., 2017). “Ter a
natureza como educadora pode ser uma experiéncia transformadora, que comeca com odespertar da
curiosidade e segue adiante com muitas descobertas sobre 0 ambiente natural, sobre si mesmo e sobre 0 outro”
(Zanon, 2018, p. 11).

A aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento das pessoas pode estar na educacdo formal,
informal e também na ndo formal, podendo haver desafios e estimulos mais ou menos motivadores nesses
espacgos. Mas, de acordo com Gaspar (2012), ndo ha nada pior do que a auséncia de desafios e estimulos,
sobretudo em relacdo a EA. E nesse sentido, 0 JBMSCM se mostra um espago com potencial para abordar e
trabalhar as questdes da EA.

3. Educacdo Ambiental Inclusiva

Nos ultimos anos, a sociedade vem modificando sua relagdo com as pessoas com deficiéncia, que por
muito tempo foram negligenciadas devido ao carater discriminatério e preconceituoso enraizado na histéria
(Lisbda, 2020). Essa ressignificacdo é fruto dos movimentos sociais, que assim como outras lutas da sociedade
brasileira, emergiram do florescimento da participacdo social e apoiaram-se nos conceitos de identidade e
pertencimento, buscando dar voz a sua existéncia e exercer a sua cidadania (Gomes; Reis, 2021).

Termos como acessibilidade e inclusdo, estdo se tornando cada vez mais comuns, porém se faz
necessario entender as diferengas entre eles. Entende-se por acessibilidade a condi¢do de acesso, o quanto um
espaco, produto ou servico contempla o maior nimero possivel de usuérios, independentemente de suas
caracteristicas cognitivas, fisicas ou sensoriais. Portanto, a acessibilidade passa a ser compreendida como uma
caracteristica do objeto ou meio, e ndo do individuo (Salasar, 2019). J4 a incluséo, de acordo com Mantoan é:

[...] a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes de nds. A educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem
excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para
os superdotados, para todas as minorias e para a crianga que é discriminada por qualquer outro motivo.
Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no dnibus e até na sala de aula com pessoas
que nao conhecemos. Ja inclusdo é estar com, € interagir com o outro (MANTOAN, 2005).

Os principios norteadores da inclusdo sdo “valores éticos que preconizam a celebragdo das diferencas,
a igualdade, a valorizagdo da diversidade, o aprendizado cooperativo, a solidariedade e o direito de usufruirem
de todas as esferas da sociedade com qualidade” (Recanello; Silveira, 2021, p. 29).

Sob a perspectiva de Mantoan (2003), ao se falar em inclusdo, devemos ter em mente a ideia de
insercdo radical, completa e sisttmica. Sem discriminacdo, sem segregacdo e sem praticas do ensino
especializado. Precisamos reconhecer as diferentes culturas, contextos e realidades, assim como devemos
reconhecer a pluralidade das manifestacGes afetivas, intelectuais e sociais. Afinal, diferenca nao é sinbnimo
de inferioridade.

Mediante o exposto, destacamos a importancia da inser¢do e do acolhimento as diferengas para a
efetivacdo da inclusdo social. Proporcionando assim, a convivéncia e vivéncia plena em sociedade, téo
necessarias ao processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Necessidade essa que Vigotski (2007)
discorre perfeitamente em sua teoria historico-cultural. Para o autor o desenvolvimento intelectual é construido
em funcdo das interagdes sociais, ou seja, é através do contato com a cultura, que o sujeito constréi e modifica
sua percepc¢éo do mundo.

[...] ao entrar na cultura, a crianca ndo apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora,
mas também a prépria cultura reelabora todo o0 comportamento natural da crianca e refaz de modo novo
todo o curso do desenvolvimento (Vigotski, 2011, p. 866).

Vigotski (2007) vé a crianca com um papel ativo no seu processo de aprendizagem e que ja carrega
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consigo conhecimentos adquiridos pelas relacBes sociais vivenciadas, antes mesmo de frequentar a escola. O
autor chama de estagio de zona de desenvolvimento real, o que a crianga consegue resolver por si s6. Por outro
lado, o conhecimento que a crianca ainda ndo possui, mas tem a capacidade para alcan¢é-lo, é chamado de
zona de desenvolvimento potencial. E é através da mediacdo, da orientacdo que essa crianga recebe para
solucionar algo, estagio esse chamado de zona de desenvolvimento proximal, que o processo de aprendizagem
ocorre. Assim, ao adquirir esses aprendizados por meio da interacdo social, novas percepgdes de mundo séo
percebidas ou ressignificadas, proporcionado o desenvolvendo. Em suma, a crian¢a desenvolve-se de uma
zona real (o que ela j& sabe fazer) para uma zona potencial (o que ela tem capacidade de aprender), através da
zona proximal (incentivada pela mediag&o). (Vigotski, 2007).

O autor também se dedicou ao processo de aprendizagem das criangas com deficiéncia e afirma: “O
desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde néo é possivel
avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural”
(Vigotski, 2011, p. 869). Isso porgue ele acredita na capacidade de plasticidade das pessoas com ou sem
deficiéncia, ou seja, a capacidade de criar processos adaptativos com o intuito de superar as dificuldades,
gue se transformam em uma forca propulsora do desenvolvimento. E as possibilidades oferecidas pela
mediacdo sdo pontos centrais para esse desenvolvimento. A educacdo surge como um auxilio, um caminho
alternativo de desenvolvimento cultural, com técnicas e sistemas adaptados as peculiaridades da organizacéo
psicofisioldgica das criancas com deficiéncia (Vigotski, 2011). N&do é a perda ou falha de alguma funcgéo
bioldgica que ird determinar a capacidade ou o limite de desenvolvimento daquela crianga. Logo, sdo as
barreiras impostas pela sociedade que a impende de progredir.

Considerando os principios da teoria histérico-cultural de Vigotski o0 meio tem um papel fundamental
na aprendizagem e desenvolvimento humano e nesse sentido, as propostas e atividades ludicas de educacéo
ambiental podem contribuir com o processo de desenvolvimento das pessoas com ou sem deficiéncia.

4. Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Vigotski (2011) aponta em sua obra Defectologia, diferentes possiblidades de aprendizagem e
desenvolvimento das pessoas com ou sem deficiéncia. Para o autor a aprendizagem e o desenvolvimento
humano devem ser encarados como algo diverso e qualitativo, nem melhor e nem pior, apenas diferente, e ndo
devendo ser comparado e hierarquizado.

Nesse sentido, 0 DUA surge como uma estratégia que admite a existéncias de diferentes estilos de
aprendizagem e reconhece que as barreiras estdo no ambiente de aprendizado e no planejamento do ensino,
ndo no aluno (Agostini; Renders, 2021). De acordo com os autores, 0 DUA é uma proposta criada para
solucionar os desafios de aprendizagem de todos, através de estratégias acessiveis, que oportunizem maltiplas
formas de ensino e proporcionem aprendizados flexiveis, a partir das possibilidades de cada individuo.

A estrutura do DUA é baseada em trés principios fundamentais, embasados nas trés redes neurais
primérias, onde compreende-se que, em conjunto, elas séo significativas para a aprendizagem (Agostini;
Renders, 2021). Cada individuo tem uma maneira Unica de aprender, demandando estilos, ritmos de
aprendizagem e modos de padronizacdo individualizados. Portanto, o0 DUA se orienta nos estudos da
Neurociéncia buscando entender como a aprendizagem ocorre a nivel cerebral, para assim proporcionar
ambientes de aprendizagem significativos e desafiadores (Ricardo; Sago; Ferreira, 2017).

A partir desses principios a abordagem possibilita que o docente identifique as diferentes necessidades
de seus alunos e promova recursos e procedimentos didaticos que contemplem as diversas formas de
aprendizagem, melhorando o desempenho e promovendo uma ag&o educativa efetiva (Vitaliano; Prais; Santos,
2019). Abaixo segue uma sintese desses principios norteadores, que apoiam a elaboragdo das propostas
pedagogicas.

Quadro 1 — Sintese dos principios do DUA.

I. Engajamento Il. Representacgéo 111. Acdo e expressao
Redes afetiva Redes de Reconhecimento Redes estratégicas
(0 “porqué” aprender) (0 “qué” aprender) (0 “como” aprender)

Esse principio exige o estimulo por | Esse principio exige que as | Esse principio exige o uso de diferentes
meio de motivacao, interesses, desafios | informacbes e o0s conteldos sejam | estratégias para avaliar o processo de
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e recompensas para que os alunos se conhecimentos
mantenham

aprendizagem.

apresentados de diversas maneiras para

envolvidos na | que todos possam acessar 0
conhecimento transmitido.

Fonte: Adaptado de Zerbato; Mendes (2018, p. 151-152).

desempenho e
adquiridos pelos alunos.

Desta forma, podemos aproximar o propésito do DUA ao conceito de Inclusdo, por buscar elevar ao
maximo as oportunidades de aprendizagem, com agdes que contemplem a diversidade e garantam 0 acesso
universal.

5. Procedimentos metodoldgicos

Para que nossos objetivos fossem atingidos iniciamos nossa pesquisa realizando um levantamento
bibliogréfico referente aos temas: educacdo ambiental; educagdo inclusiva; desenvolvimento humano;
educacdo ndo formal; atividades ladicas e outros assuntos pertinentes. Apos a leitura realizamos o fichamento
e comegamos a escrever sobre o conteudo elaborando a parte tedrica da nossa pesquisa.

Tendo como base nosso levantamento bibliogréafico iniciamos a elaboracdo de propostas de atividades
sobre EA em uma perspectiva Inclusiva. As fichas produzidas foram avaliadas na perspectiva do DUA,
buscamaos verificar dessa maneira se as mesmas estavam alinhadas com os principios do DUA, sendo, portanto,
atividades de Educagcdo Ambiental Inclusiva. Aqui montamos uma tabela para sintetizar a proposta de cada
ficha:

Quadro 2 - Sintese das fichas elaboradas.

FICHA TEMA/ ASSUNTO PROPOSTA

1. Corrida dos Coleta seletiva e reciclagem. Os participantes devem retirar um objeto de um grande cesto, com

reciclaveis diferentes tipos de materiais reciclaveis e destinar esse residuo no cesto que
julgarem correto. Eles serdo indicados por cores e simbolos de acordo com
a classificacdo da coleta seletiva.Ganha quem tiver depositado o maior
numero de materiais corretamente.
2. De tocaem Ambiente natural dos Serdo colados cartazes sensoriais em diferentes pontos do brinquedo,
toca animais (habitat), representando os trés habitats naturais (area, aquatico e terrestre). Os
caracteristicas e habitos da participantes devem escolher um modelo tatil dos diversos animais
fauna local. disponiveis e pregar no cartaz que julgarem ser o habitat correto.
3. Jardim Elementos da natureza, Prética livre para explorar as sensages que a natureza pode proporcionar,
sensorial lodiversidade e através dos cincos sentidos.

4. Memobria da
terra

6. Resultados

conservagdo do meio
ambiente.

Valorizagdo e conservacao
da flora local.

Momento decontemplacéo e relaxamento, para que as criancas criem uma
conexdo com o ambiente,despertando a curiosidade e a
consciéncia ambiental.

Os participantes devem, na sua vez, escolher e virar duas pe¢as do painel.
Caso as sementes sejam iguais, o participante deve jogar novamente. Se
forem sementes diferentes, as pecas devem ser viradas novamente e passada
a vez ao participante seguinte.

Fonte: Autoria propria (2022).

Abaixo segue a analise das fichas de intervencéo elaboradas a partir de pontos de verificacdo do DUA,

citados acima. No Quadro 3, identificamos os pontos de compatibilidade (em preto) e incompatibilidade (em
vermelho) detectados em cada ficha, assim como também de maneira geral, com os trés principios do DUA:
Engajamento, Representacdo e Acdo e Expressdo, respetivamente.
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Quadro 3 — Pontos detectados nas fichas de intervencéo elaboradas.

FICHAS Redes Afetivas Redes de Reconhecimento Redes de Estratégias
Geral Contextualizagéo, Ambiente acessivel (piso tatil,rampas, Flexibilizacéo;
aproximacao e brinquedos adaptados); Aprendizagem cooperativa;
sondagem do tema (conversa | Materiais concretos; Expressdo oral (roda de
inicial); Explicacdo verbal e representacdovisual; | conversa);
Ambiente atrativo(brinquedos | Estimulo sensorial; Monitores ativos (instrugao
e natureza); Intérprete de Libras; imediata);
Liberdade de escolha; Diferentes apresentacdesaudiovisuais Comunicagdo aberta;
Propostas com relevancia (legenda e audiodescricéo); Mentores com diferentes
ambiental, cultural e social; Materiais digitais personalizaveis abordagens;
Participacao ativa etrabalho (tamanho, cor, velocidade,volume); Oportunizar multiplos meios
colaborativo; Mapas mentais ou diagrama (sintetizando | de expresséao (texto, desenho,
Pontos de aprofundamento a proposta). movimento, arte manual).
(ajuste de niveis);
Ludicidade.
1. Corrida dos Formato da dinamica (jogo Material concreto (residuos); Codigo de Objetos de modelo ou
reciclaveis em equipe); cores e simbolos; Placas com Braille e exemplo.
Pontuacéo por acertos. simbolos em relevo.
2. De toca em toca Encantamento e aproximacdo | Modelos tateis; Guia ou lista de verificacéo.
espontanea com o conteudo. Exploracdo de diferentes texturas

(cartazes + animais);
Contraste alto entre as cores (cartazes).

3. Jardim sensorial | Exploragdo e experimentacdo; | Atividade focada no sensorial. Expressdo por meio de
Brincar livre. construgdes e desenhos.

4. Memoéria daterra | Formato da dindmica (jogo de | Material concreto ou tatil (textura e Progresso perceptivel.
adversario). formatos).

Fonte: Autoria propria (2022).

Com base nos resultados observados acima, interpretamos que as fichas de intervengéo elaboradas, de
fato, incorporam os principios do DUA. As propostas, no geral, apresentaram variadas estratégias de
envolvimento (ambiente atrativo, participacdo ativa, aproximacdo e relevancia do tema), promoveram o
fornecimento do conteddo de mdaltiplas formas (explicacdo oral, representacdo visual, materiais manipuléveis)
e possibilitaram a acdo e expressdo em diferentes maneiras (expressdo oral, aprendizagem cooperativa,
monitoria).

Apos a analise, pudemos também perceber pontos de melhoramento. Alguns bem simples de serem
implementados como a questdo do contrate, personalizacéo e conceitos chaves (confeccdo acessivel), outros
gue dependem de tecnologias para serem produzidos e disponibilizados (equipamentos para 0S recursos
audiovisuais) e um ponto que demandaria mais atencdo, ligado a comunicacdo (intérprete de libras por
contratacdo ou voluntariado).

O DUA se apresentou como uma ferramenta valiosa para a avaliagdo das propostas, pois com esse
exercicio pudemos melhora-las ainda mais. Logo, essa deve ser uma pratica constante no planejamento e na
avaliagdo dos materiais desenvolvidos. Compreendemos que o DUA representa um avango para 0 processo de
ensino-aprendizagem para todos, mas especialmente para o desenvolvimento académico e social do sujeito
com deficiéncia, por ofertar diferentes recursos e caminhos, respeitar os diferentes ritmos, valorizar os saberes
e oferecer estratégias pedagdgicas diferenciadas alargando, assim, 0 acesso aos objetivos do ensino (Agostini;
Renders, 2021; Pletsch et al., 2017), dialogando com a teoria de Vigotski.

7. Consideracdes finais

Ao longo do nosso texto, ficou claro que promover a inclusdo, em todos os espacos, se faz necessario
para contribuir com o processo de inclusdo escolar e social. Identificamos a necessidade de ampliar os espacos
inclusivos, onde todos tenham o direito de ser, estar e participar e para, além disso, abordar a tematica de EA
em uma perspectiva inclusiva. Sendo, portanto, relevante investir em propostas inclusivas de EA em espagos
como o Jardim Botanico Municipal de Santos “Chico Mendes” (JBMSCM).
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De acordo com os principios da teoria historico-cultural de Vigotski o meio tem um papel fundamental
na aprendizagem e desenvolvimento humano e nesse sentido, as propostas e atividades ludicas de educacéo
ambiental podem contribuir com o processo de desenvolvimento das pessoas com ou sem deficiéncia. Ao
pensar e elaborar as fichas de propostas de educacdo ambiental em uma perspectiva inclusiva, buscamos
estruturar propostas que contemplem a diversidade humana e contribuia, mesmo que de maneira singela, para
gue se pense em processos inclusivos em diferentes espagos e com diversas propostas.

Esperamos que a realizacdo desse projeto traga informacgOes relevantes para facilitar e incentivar a
implementacédo de novas propostas de EAI, ou que sirva de modelo para parques semelhantes. Aproximando,
assim, as tematicas aqui tratadas, para que todos tenham acesso as ferramentas necessarias para seu
desenvolvimento pleno e emancipatoério.
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